Benedek Andrds MOBIL TANULAS
ES AZ EGESZ ELETEN AT
MEGSZEREZHETO TUDAS

Az emberi kommunikacié fejlédésének torténetében feltételezhet6en UGjabb
jelent6s fejezet kezd6dott. A mobiltelefon nem csupdn minden eddigi kommuni-
kdcios funkcidt integrdl, de szabdly- és normarendszerében nem kétédik szoro-
san olyan nagy tarsadalmi intézményekhez, mint a lakéhely-iskola-munkahely.
Ez az Uj kommunikacios eszkdz elvben, és egyre inkabb a gyakorlatban, szabadon
hasznalhaté térben és idében, ugyanakkor 6nmagdban hordozza az eddig téme-
gesen elterjedt kommunikacios eszkdzok medidlis funkcidit.” A mobilkommunika-
ci6, s a tomegét tekintve szerény mobiltelefon, az élet szamos szinterén az em-
beri tevékenység alaptipusait is megvaltoztatta. Az 0j eszkdz hatdsa az oktatdsra
az évezred elején kezd6dott T-Mobile kutatdsi projekt keretében is napirendre
kerilt. E téma szintetizalo feldolgozasara véllalkozott a T-Mobile kutatasok kon-
ferenciasorozatdban szamos szerz6 - Milrad, Karpati, Hrachovec, Sharples, Mifsud,
Peschl, Srivastava’ - s egy évvel ezel6tt a tér-idé véltozdsok pedagdgiai paradig-
mara gyakorolt hatasardl jomagam is értekeztem.’ Eqy rendszerezé 6sszefoglalds
keretében Cardinali gy jellemezte ezt a fejl6dési szakaszt, melyben a 80-as
évek személyi szdmitdgépének oktatdsi alkalmazdsatdl az ezredforduld idejére a

" Paul Levinson, Cellphone: The Story of the World's Most Mobile Medium and How It Has Trans-
formed Everything!, New York: Palgrave Macmillan, 2004.

* Marcelo Milrad, ,Mobile Learning: Challenges, Perspectives and Reality”, 1dsd Nyiri Kristof (szerk.),
Mobile Learning: Essays on Philosophy, Psychology and Education, Bécs: Passagen Verlag, 2003,
151-164. o.; Karpéti Andrea, ,Digital Didactics for Mobile Learning”, uo. 175-187. o.; James E. Katz,
,Mobile Phones in Educational Settings”, 1dsd Nyiri Kristéf (szerk.), A Sense of Place: The Global and
the Local in Mobile Communication, Bécs: Passagen Verlag, 2005, 305-317. o.; Herbert Hrachovec, ,E-
Learning Nudism: Stripping Context from Content”, ldsd Nyiri Kristof (szerk.), Mobile Understanding:
The Epistemology of Ubiquitous Communication, Bécs: Passagen Verlag, 2006, 103-110. o.; Mike Sharples,
,Learning As Conversation: Transforming Education in the Mobile Age”, uo. 111-119. o.; Louise Mifsud,
,What Counts as Digital Literacy: Experiences from a Seventh-Grade Classroom in Norway”, uo. 133-143.
0.; Markus F. Peschl, ,Socio-Epistemological Engineering: Epistemological Issues in Mobile Learning
Technologies. Theoretical Foundations and Visions for Enabling Mobile Learning Labs”, uo. 145-157.
0.; Lara Srivastava, ,Dissemination and Acquisition of Knowledge in the Mobile Age”, uo. 159-168. o.

’ Benedek Andrds, ,New Vistas of Learning in the Mobile Age”, 13sd Nyiri Kristof (szerk.), Mobile
Understanding, 121-131. o.
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mobilkommunikacié jévoltdbdl eljutottunk, hogy létrejottek a személyes tanuldi
kézosségek rendszerei.* Eme el6zményekhez kapcsolddva, irdsomban az egész
életen 4t tart6 tanulds és az Uj technoldgia altal megszerezhet6 tudas problema-
tikdjaval foglalkozom.

Uj megkézelitések a tanuldsban - technolégiai és szemléleti valtas

A mobilkommunikacidés eszkozok altal térben és id6ben diverzifikdlddo infor-
malis és non-formalis tanulds eqgyénenként jelentdsen eltéré gyakorlata minden-
napi tudasunk gazdagitdsdhoz szamottevéen hozzdjarul. E tudds szintézisének
megteremtése izgalmas kérdéseket vet fel, killondsen annélfogva, hogy az egyén
ezen Uj tipusu tudasanak elismerése, pedagogiai értékelése a hagyomdnyos el-
jardsok alkalmazasat egyre kevésbé teszi lehet6vé. Jelen irds bevezet6 része azo-
kat a kérdéseket és feladatokat kivanja - a nemzetkézi tendencidk s a hazai ku-
tatdsok szintézisére alapozva - rendszerezni, melyek a mobiltanulas Uj és egyre
osszetettebb folyamatdban alkalmazhatok.

A technoldgiai fejl6dés és a tarsadalmi praxis valtozasanak aszinkronitdsa el-
lenére éppen az ezredforduld idészakara jutottak el a fejlett orszagok arra a fel-
ismerésre, hogy az egyént az egész életen at tarté tanulds kozéppontjaba dllité
tudastranszfert, annak hatékonysdgat a pedagégiai keretrendszerek jelent6sen
képesek meghatarozni.® Mig a hagyomdnyos oktatasi intézmények figyelmiket
els6sorban az ismeretek dtaddsara irdnyitottak (és irdnyitjak jelenleg is), addig a
korszer( tanuldsi lehetéségek és a tanulds élethosszig tarté megkozelitése a hang-
stlyt az egyéni képességek, valamint a személy tanuldsi képességének fejlesz-
tésére helyezik. Az élethosszig tarté tanulds koncepcidéjdnak kdzéppontjaban az
az elképzelés all, hogy az embereket képessé tegyék és batoritsdk arra, hogy ,meg-
tanuljak, hogyan kell tanulni”.

* Fabrizio Cardinali, ,Towards Narrowcasting & Ambient Publishing: New Mobile Location and Con-
text Aware Formats for the European Content Industry Towards the Lisbon Target”, lasd Simonics Ist-
van, Rdoslav Pavlov, Tatiana Urbanova (szerk.), Technology-Enhanced Learning with Ubiquitous Appli-
cations of Integrated Web, Digital TV and Mobile Technologies, HUBUSKA Open Workshop, 6th eLearn-
ing Forum, Budapest, 2005. jdn. 9-10., 9-15. o.

° A felnéttkori tanulds Uj formadinak alakuldsara mar az ezredfordulét megel6zden hatdssal volt az
egész életen &t tartd tanulds - lifelong-learning - stratégidja. Az OECD, UNESCO szakmai elemzéseit kove-
téen az Eurdpai Unié kdzosségi politika szintjére emelte e kérdéskort a Lisszaboni Memorandum elfoga-
dasdval, s megjelent az egész életen 3t tartd tanulds keretrendszerének nemzeti szinten térténd kialaki-
tasanak feladata. E kérdéskor atfogd koncepcionalis kereteit az OECD dokumentumaiban (, Lifelong Learn-
ing for All: Policy Directions”, 1dsd Education Policy Analysis: Education and Skills, OECD, 2001, 9-42. o.,
és Lifelong Learning for All: Taking Stock”, uo. 43-72. 0.) a szakmai nyilvdnossdg megismerhette, a ma-
gyar vonatkozasokat , Life-Long Learning in Transition to the Knowledge-Based Economy - the Hungarian
Case” (Knowledge Economy Forum I, The Word Bank and Finland, Helsinki, 2003, 13sd http://www.
worldbank.org/eca/helsinki/keskiviikko/10_andras_benedek/ie.html) c. el6adasomban tekintettem at.
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A fentiekbdl kdévetkezik, hogy az élethosszig tarté tanulas kdzéppontjdban az
egyén all, azaz a tanulé maga. Ezért a formdlddd hosszabb tavu stratégidk, nagy
régios, igy EU-s akcidtervek® mar tudatosan épitenek az info-kommunikacios tech-
noldgidk uj alkalmazasi lehetdségeire. Minden eddiginél jobban érzékelhetd az a
fordulat, amely az iskolai tanitas-tanulas sziik kereteibél atteszi az értelmezési ke-
reteket az egész életen &t tart6 tanulas paradigmdjaba. Ennek oka viszonylag egy-
szer(: éppen ebben az idében jott Iétre, a mobilkommunikaciés eszkozok fejlédé-
se dltal, egy olyan tarsadalmi praxis, mely spontaneitdsa ellenére is az informalis
és non-formalis tanuldsra, s ezaltal mindennapi tudadsunkra jelentds hatast fejt ki.

A mobiltanul3s alapfeltételeinek kialakulasa jél szemlélteti a technolégiai fej-
|6dés és a tarsadalmi gyakorlat dtalakuldsanak lassa valtozdsokbdl egyre gyorsu-
|6 atalakulasba torténé dtmenetét, s ezzel az adott tevékenységgel kapcsolatos
problémak struktural6dasat. A viszonylag szerény id6tavot keretbe foglalé torté-
neti kitekintésre” azért vallalkozhatunk, mert a klasszikus didaktika generdciokon
ativel6 torténetéhez, vagy akar a modern oktataselmélet lequtébbi évszédzadban
formalddo valtozasaihoz képest a mobiltanulds torténete egyetlen - mintegy két
évtizedes - rapid fejlédés kereteiben is szemlélhet6.

A torténeti vazlatot az elektronikus tanulds alapfogalmdval, a keretként kindl-
kozé e-learning-gel indokolt kezdeni. Ez a hagyomanyos és tdvoktatdsi, valamint
az internet nyujtotta Uj lehetdségek egyiittes alkalmazdsat jelentd Uj és hatékony ta-
nulasi eljards lényegesen tobb, mint kisérleti oktatdsi modszer. El6nye a rugalmas-
sdg, az elérhetdséq, a kényelem, a sajdt id6beosztds szerinti elérehaladds a tan-
anyagban. Az e-learning fejl6dését és elterjedését az egyre kifinomultabb inter-
netes technoldgidk tették lehet6vé. Kezdetben az e-learning webhelyek nem vol-
tak egyebek, mint egyszer(, statikus weboldalak gydjteményei, amelyek vala-
milyen témdban jegyzetszer(en, esetleg tartalomjegyzékkel kiegészitve tartal-
maztak a szikséges informaciokat. Jelenleg is sok ilyen, a HTML hyperlink lehe-
t6ségeit alkalmazo oktatdsi anyagot lehet taldlni kilénb6z6 magazinok CD-mel-
[ékletein, illetve az interneten keresve.

Oktataselméleti szempontbdl az alapokat az elektronikus tanulds kindlja, mely-
nek alaptulajdonsdga a szadmitégépre alapozott képzés (Computer Based Train-
ing). Ennek a 90-es évek végére 3ltaldnossd valt elemei, a személyi szamitégép
(PC) és az egyre fejlettebb adathordozdék (CD-ROM, DVD) teremtették meg foko-

° Lasd az eEurope 2005 akcidtervet: http://europa.eu.int/information_society/eeurope/2005/
index_en.htm.

7 Az utdbbi évek dtfogo elemzését adja e témakorben Ullrich Dittler, E-Learning: Einsatzkonzepte
und Erfolgsfaktoren des Lernens mit interaktiven Medien, Oldenburger Wissenschaftsverlag, 2002,
valamint Ullrich Dittler, Helge Kahler, Michael Kindt és Christine Schwarz (szerk.), E-Learning in Europe
- Learning Europe: How Have New Media Contributed to the Development of Higher Education?,
Manster: Waxmann, 2005.
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zatosan a tanulds individualizacidjdnak technikai feltételeit. Pedagdgiai szempont-
bol az Uj tanuldsi paradigma differencia specifikumavd vélt az interaktivitds, a
tér-id6 rugalmas kezelésének lehet6sége, az aszinkron tanulds.® Az elvi lehet6-
séq valojaban a gyakorlat szemszdgébdl az ezredforduléra, az internet alapu kép-
7és (Web Based Training) elterjedésével valt konkréttd, s egyre tomegesebbé.
Ehhez el6szor Gj cross-curriculum, illetve az dltaldnos informatikai ,tudas” igazo-
lasa,” késdbb a felsGoktatasban, majd a feln6ttképzésben és a szakoktatdsban
virtudlis szemindriumok, oktatasi intézmények, formalis és informalis csoportosu-
lasok kapcsolodtak. Mindez érthetéen egyre inkdbb fesziti a formalis oktatds-
képzés tradicionalis formait, esetenként az osztalytermek zart vildgdban évtize-
deken at valtozatlansagra kényszeritett tanitast-tanuldst.

Médszertani szempontbdl az az Gjszerl elem, hogy a szélessdvi adatétvitel
fizikai jelenlét nélkil képes a szemléltetd eszkozoket - irdsvetitd, videoprojektor
- virtualizalni, vagy éppen az oktatds szervezéje dltal él6vé, real-time jellegivé
tenni. A mobilkommunikaciés eszkozok jovoltabol ugyanakkor a felhasznalok (ta-
nulék) szamara egyre inkdbb személyre sz6l6va formalhato a tanulds, s az a tér,
amelyben ez a tevékenység végbemegy. Ebben a virtudlis tanuldsi térben nem
érvényesilnek a formalis tanuldsra jellemz6, s szdmos gatlast okozd kotottségek.
Arra a kritikdra, hogy az individualizalt tanulds - vagy tdgabban a munkatevékeny-
ség (utaljunk itt a tdvmunkdra) - a kozosségi lét hidnya miatt szocidlis zartsdgot
okoz, formalédéban van egy komoly valasz. Eszerint napjainkban a vonatkozé rend-
szerek fejl6désének egyik f6 iranya éppen az, hogy a résztvevék a netmeeting
szoftverrendszerek segitségével jelentds szocidlis kohézigval jellemezheté infor-
malis csoportokat hoznak létre az érdeklédés és érdekazonossag alapjan.

A hagyomanyos pedagdgiai paradigma keretei kdz6tt az egyik tendenciat ab-
ban érzékelhetjiuk, hogy a fiatalok szivesen haszndljdk az IC technoldgidt, amit a
szamitogépes jatékok népszerlsége is bizonyit. Ha az oktatds sordn ezeket is al-
kalmazzak, az felkelti a gyerekek érdekl6dését és jobban lekéti 6ket, mivel ez a
rendszer interaktiv és teret ad a kreativitasnak. A formalis oktatds kereteibdl ki-
lépve, tagabb kontextusban és életkori populdcioban megallapithatjuk, hogy az
Uj technoldgia kiszélesiti a tanuldsi lehetéségeket és megvaltoztatja a tanulasi
modszereket. A legtdbb kulturdlis intézmény ma mar rendelkezik weboldallal,
virtudlis forrasjegyzéket kindlnak a felhaszndléknak, informaciés pontokat mi-
kodtetnek, érdekkozosségeket hozva létre a fizikai és kulturdlis térben kilénbozd
foldrajzi helyzetben, eltéré miveltségi szinten [év6k kozott. A kulturdlis objekti-
vaciok, a ,targyak” (tdgabban értelmezve ide tartoznak a konyvek, dokumentu-

® Lasd A Programme for the Effective Integration of Information and Communication Technolo-
gies (ICT) in Education and Training Systems in Europe (2004-2006), http://elearningeuropa.info/doc.
php?Ing=1&id=4552&docing=1.

° European Computer Driving Licence, http://www.ecdl.com.
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mok, audiovizudlis formdtumok, képek és barmely mas digitalizalt forrds) meg-
jelenitése a weboldalon az e-tanuldsi opci6jat teremti meq.” Oktatdselméleti szem-
pontbdl evidencia, hogy a szemléltetés soran valamely ,tdrgy” megértéséhez
tovabbi ,tudasokra”, informacidkra és struktarakra, tevékenységmintdkra is szik-
ség van. Ezért a vildgban egyre tébb muazeum, kdnyvtdr és levéltar digitalizélja
gyljteményét, ezek az intézmények a ,digitdlis targyak” vagy tartés digitalis for-
rasok tarhdzaiva valnak, igy jelentds kulturadlis tartalmat, Gzeneteket hordoz6 ,ta-
nuldsi targyak” vélnak tanuldsi célokka." Ez a kozeg valéban olyan szerves tanu-
lasi kornyezetnek tekinthetd, melynek jellemzé tulajdonsdga a virtualitds. Ez a
virtudlis tanuldsi kérnyezet (VLE - Virtual Learning Environments) képes egyduttal
rendszerezni és kézvetiteni a ,tanuldsi tdrgyakat”, tovdbba megszervezni a kom-
munikaciét a tandrok és a didkok kozott.

Pedagdgiai szempontbdl ebben a virtudlis valésdgban korldtozott hatékony-
saggal érvényesil a mobilkommunikacié, amennyiben klasszikus tantermi-tan-
orai strukturakban gondolkodunk. A képiség és mobilkommunikacié eszkoztara
azonban életszeribb megolddsokat nydjthat, mint a csupan irott szévegben koz-
vetitett tudds, mivel a széveg mindig csak az adott helyzettél fuggetlenitett-meg-
fosztott informaciot kozvetit. Bar az osztalytermi oktatdsban a személyes (per-
son-to-person) kommunik3cid a szitudcioba-helyezés gyakorlati képességét hiva-
tott fejleszteni a tanuldknal, s - nem szembeallitva a formalis és non-formdlis ta-
nuldst - valéjaban a rogzitett kontextus és a rogzitett helyszin ésszefiigg, a halé-
zatba kotott szamitégépek és mobilkommunikdcios eszkézok képesek az osztdly-
terem korlataitdl fiiggetlen kozds - virtudlis tanuldsi - teret Iétrehozni.

Az oktatds optimalis tartalmardl és a tananyag idealis terjedelmérél folytatott
orok vitdhoz valé hozzdszolas lehetsége helyett itt arra érdemes felhivni a figyel-
met, hogy a tananyag elemi informacids egységekre bontasa (mikrolearning) szem-
pontjdbdl a mobilkommunikdciés eszkozok rendkivil rugalmas technikat kindl-
nak. igy szemben a tradiciondlis didaktikai eszkozokkel (tankdnyvek, nyomtatott
segédletek, munkafizetek), az m-learning pedagdgiai alkalmazasaval kapcsola-
tos lényegi kihivds az eszkdzok hordozhatdsdgdnak és az ezekre alkalmazott for-
matumok kialakitdsdnak problémaja.”

' példa erre a Learning Curve, az Egyesilt Kirdlysag Nemzeti Levéltardnak egyik online oktatd-
tanulé segédanyaga, amelyet széles korben hasznédlnak pedagdgusok és tanulék. B6vebben: Research
Centre for Museums and Galleries, ,What Did You Learn at the Museum Today?”, MLA - Museums,
Libraries and Archives Council, www.mla.gov.uk. Hasonl¢ lehetéséget nyUjt a magyar nemzeti kdnyv-
tar (Orszagos Széchényi Konyvtar) digitalis kincstara: http: //www.kincstar.oszk.hu.

" A nemzetkozi kitekintés keretei kozott utaljunk két jelentds, oktatdsi céli meta-adatbazisra:
CanCore (Canadian Core Learning Resource), http://www.cancore.ca, és UK LOM Core (UK Learning
Object Metadata Core), http://www.cetis.ac.uk/profiles /uklomcore.

" Bed6 Viktor, ,A mobilkommunikécié lehetdségei a tudomdny és a tarsadalom kézti parbeszéd
alakitasdban”, Tudomdny - Kommunikacié - Tarsadalom, 2006. maj. 25., www.tudastars.hu/upload/

33



A virtudlis valésdgtol a szerves tanuldsi kérnyezet felé

Az oktatds és tanulds szempontjabdl az interaktivitds és a multimédia komp-
lex egyénre szabott egyiittese lényeges Uj vondsokkal rendelkezik. Manuel Cas-
tells szerint ,,a multimédia taldn legfontosabb vondsa az, hogy sajat fennhatdsa-
ga ald von szinte minden kulturdlis megnyilvanulast, azok teljes sokszinliségé-
ben. A multimédia bekdszontése egyet jelent az audiovizualis és a nyomtatott
média elkilonilésének vagy akar megkilénboztethetéségének a megsziinésé-
vel, a popularis kultura és a magas kultura, a szérakozds és a tdjékozodas, az ok-
tatds és az indoktrinacié kozotti kalonbségek eltinésével. Minden kulturdlis kife-
jez6dés - a legrosszabbaktdl a legjobbakig, az elitistdtdl a populdrisig - dsszeta-
lalkozik ebben a digitalis univerzumban, amely eqy 6ridsi, térténelmietlen hiper-
text keretében 6sszekapcsolja a kommunikativ elme multbeli, jelenlegi és jové-
beli megnyilvanulasait. Ezzel a blvészmutatvannyal a multimédia Gj szimbolikus
kornyezetet teremt: a virtualitast a valdsagunkkd teszi.” "™

A virtudlis valdsag és az Uj - mobilkommunikacids eszkdzok altal multifunkcio-
ndlis - tanuldsi tér problematikdjat elemezve Nyiri djragondoldsra ajanlja™ John
Dewey klasszikus tézisét, mely szerint sziikséglnk van iskoldkra, mesterséges ok-
tatdsi kornyezetekre, ahol a fiatalok mintegy a felnéttek vildgaba belenéve spon-
tan tanulnak. Nyiri azzal érvel, hogy jeleninkben megvaéltoznak a tudds megszer-
zésének jellemzé mintdzatai: uralkoddéva vélik az egész életen at tart6 tanul3s, is-
mét elhalvanyul a gyermek és a felnétt kozti éles - merében djkori - fogalmi meg-
kilonboztetés, a formalis iskolai intézményeket pedig egyre inkabb félvaltjdk a nyi-
tott mavel6dés virtudlis kérnyezetei. A mobilkommunikacié jévoltadbdl a ma tanu-
lasara jellemz6, hogy az a kozeg, amelyben a gyermekek jdtszanak, kommunikal-
nak és tanulnak, egyre inkdbb azonoss3 lesz azzal a vilaggal, amelyben a felnéttek
kommunikélnak, dolgoznak, Gzletelnek és szérakoznak. Az internet és a mobiltele-
fonok vildga félreismerhetetlentl egyfajta szerves tanuldsi kérnyezetté valik.

A szerves tanuldsi kornyezet kialakitdsanak éppen a tarsadalmi hatasai olyan
mértéklek, hogy kikényszeritik a pedagdgiai szemlélet és oktatdsszervezési gya-
korlat megvaltozasat. Ma mar egyre tobb didk rendelkezik laptoppal, és szinte
valamennyien mobiltelefonnal. Szemben a PC- és internet-penetracio soran ta-
pasztalhatd tarsadalmi esélykilonbségek dltal fékezett folyamatokkal, a mobil-

tudkomertelme/Bedo_Viktor_A_mobilkommunikacio_lehetosegei.pdf.

* Manuel Castells, Az informdcid kora - Gazdasdg, tdrsadalom és kultdra. 1. kot.: A hdlézati tdrsa-
dalom kialakuldsa, Budapest: Gondolat-Infonia, 2005, 489. o.

" Enciklopédikus tudas a 21. szazadban” cim( el6addsaban Nyiri kifejti, hogy az Uj tanuldsi kor-
nyezetben a tudds jellege megvaltozik: multimedidlissd, transzdiszciplindrissa és gyakorlatiassa lesz.
Nyiri Kristof, ,Enciklopédikus tudds a 21. szdzadban”, lasd Hitseker Maria - Szildgyi Zsuzsa (szerk.), Min-
dentudds Egyeteme 3., Budapest: Kossuth Kiadd, 2004, v6. www.mindentudas.hu/nyiri/index.html.

34



telefon demokratikusabb médon terjedt el a fiatalok kérében. Pedagégiai szem-
pontbol kilondsen figyelemre méltd, hogy azok korében is jelentds mértékben
hozzaférhetévé valt, akiket a tdrsadalmi kirekesztés veszélye fenyeget, akiknek
nem sikertlt beilleszkedni az oktatasi rendszerbe, és akik most sem vesznek részt
a tradiciondlis oktatasban vagy képzésben, esetleg munkanélkiliek, képességeik-
nek nem megfelel6 munkakdrben dolgoznak, vagy hajléktalanok. Kutatéi becslé-
sek szerint a kozeljovében a PDA (Personal Digital Assistant) hasznalata is egyre
tomegesebbé valik, ami még nagyobb rugalmassigot jelent majd, hiszen az esz-
k6z nagymennyiség( tartalmat képes tarolni. A PDA haszndlhaté muzeumban,
galéridban, levéltarban, konyvtarban, kiilsé terepen vagy kulturdlis 6rokségi hely-
szinen, valamint ésszekapcsolhaté az oktatok, vagy a kulturdlis intézmény dltal
készitett tanuldsi modullal. Segitségével online szemindriumokat vagy konzulta-
ciokat tarthatnak valamennyi didk és a tanar 6sszekapcsolasaval.

Az internetes, mobilkommunikaciés és multimédias technoldgidk kérében vég-
bemend fejl6dés hatdsara dtalakultak azok a tevékenységek, melyek a fiatalok
iskolan kivili szabadidejét jellemezték. A mobilkommunikacio - tekintsink csak
szét az utcakon, parkokban, kozterileteken - hatdssal van arra, ahogyan a fiatalok,
s természetesen a felndttek is, jatszanak, ahogyan kapcsolataikat bardtaikkal és
csalddjukkal apoljak, illetve ahogyan szérakoznak. A kor egyik pedagdgiai ellent-
mondasa, hogy e valtozdsok ellenére a gondolkodas, a tanulds és a kommunika-
ci6 tovabbra is az osztdlyteremben elhangzé szavak vildgaban zajlik.” Azok a dia-
kok, akik vizudlisan vagy multimodalisan tanulnak és gondolkodnak, a formativ
pedagogiai értékelési rendszerekben hatranyban vannak tarsaikkal szemben, és
sokan nem képesek megfelelni az iskolai elvarasoknak.

Manuel Castells gondolatsorara visszatérve: , Az dramlasok tere és az idétlen id6é
olyan Uj kultura materidlis alapjat alkotja, amely meghaladja és ugyanakkor maga-
ba olvasztja a szimbolikus megjelenités torténelmileg athagyomanyozodott rend-
szereinek valtozatos sokasdgat: létrejon a valdsagos virtualitds kultdraja, ahol a 1at-
szatvilag hitvalldsa a szemink lattara formalddik valésdgga”." Nos ez a mequjulé
pedagdgiai gondolkodds alapvetd kihivasa, s erre kell megfeleld, az iskolai és az
informalis tanul3ds keretei kozott egyardnt alkalmazhaté valaszokat megtaldlnunk.

Uj pedagégiai paradigma felé
Az el6z6ekben réviden attekintett, s valéjaban mintegy masfél-két évtized alatt

lejatsz6do fejlédés a pedagogiai gondolkodds szamdra egy még napjainkban nem
megvalaszolt kihivast jelent. A tradicionalis tanuldsrol kialakult pedagdgiai felfo-

* Ld. Lynn V. Marentette, ,Thinking, Learning, and Communicating through Multimedia: Views from
a School Psychologist”, 1dsd Nyiri Kristof (szerk.), A Sense of Place, pp. 319-328.
'* Manuel Castells, i. m. 493. o.
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gds/szemlélet vdltozdsanak sziikségszerlségére, a kovetkez6 kritikai elemekre
épll: Az osztdlytermek zdrtsdga az Gj kommunikacios eszk6z6k hasznalatdval meg-
sz(int. Képletesen a vildag jelen van minden, a kommunikacios elérhetdség szerint
technikailag m(kodé szegletben. Ez a valtozds a normarendszereket nagymérték-
ben erodalja, Uj szokasokat honosit meq.” A tdrsadalom térben is (realtime kommu-
nikdcid) és idében (SMS, MMS) virtualizdlédik, a hagyomanyos pedagégusszerep
anakronisztikussd vélik ebben az uj kézegben, ami 6nmagaban csupdn fejlédési
ellentmondasnak minésilhetne, ha éppen térsadalmilag érzékeny volta és popu-
lacids hatdsa miatt nem kellene azzal szembesilnink, hogy jelenleg nincs valasz
az Uj kihivasokra.

Az csupdn egy sajatos paradoxon egyik oldala, hogy a leendé pedagdgusok
tanuloként, majd feln6ttként éppenséggel professzionalisan képesek haszndlni a
mobilkommunikacios technikdkat. A paradox szituacié valéjabol abbdl fakad, s ez
a jelenség masik oldala, hogy a pedagégus mindennapi tevékenységében ma még
elemi szinten sem jelenik meg az Uj kommunikaciés lehetéség. Tulsdgosan is le-
egyszer(sitve: a mobiltanulds makddik az egyén szintjén, ugyanakkor a mobil
Ltanitas” rendszerszerGen nem létezik.

Az oktatadsi rendszerek relative behatdrolt vilaga sokdig azért is tartotta magat
tavol e jelenségtdl, mert az osztalytermek falai képletesen és fizikailag is zarttd
tették a formalis tanitds-tanulds folyamatat. A mobilkommunikaciés eszkozok al-
tal jelenleg formalodé Uj praxis jovoltabdl éppen a fiatalok kdrében a kommuni-
kdcié lényegi tevékenységgé viélt, a mindennapi tudds megszerzését és megosz-
tasat olyan hatékonysaggal szolgalva, ami mar a pedagdgiai gondolkodas konzer-
vativ burkat is képes szétrepeszteni. Kilondsen az egész életen 4t tartd tanulds
fiatalokat és feln6tteket azonos keretbe foglalé rendszerében kap sajatos jelentd-
séget a mobilkommunikdcié és az altala formalédo tanulds. S ezen a ponton a fia-
talok és a felnéttek kozotti kulonbségtételnek nincs sok értelme, a tanulds - mobil
- formdi ugyanis egyardnt kialakithatdk és alkalmazhaték életkortdl figgetlendl.

A tanul3s diverzifikdcidja és a technikai lehetéségek robbandsszer( bévilése
napjainkban sajatos szinkront mutat. Az egyénre jellemzé tanulas technikai felté-
telrendszere az informatika térhdditasaval, a szélessavu internet és mobilhaloza-
tokhoz val6 hozzaférés bévilésével mindségében is atalakul. A klasszikusan sza-
mitégéppel (bar e kifejezés ma mar némi anakronizmust jelent) megvalésulé egyé-
ni tanulds mellett egyre nagyobb szerepet kap a mobil telekommunikacids eszko-
z6kkel s a vizualitds Uj technoldgidival torténd kognitiv megismerés. Ennek a mo-
bilkommunikacio dltal formalédé oktataselméletnek az Gj elemei a kévetkez6k:

" Eqy példa a mindennapi gyakorlatbdl: 2005 ota érzékelheté probléma, hogy a szigort szaba-
lyokhoz k6t6d6 magyar irdsbeli érettségin, egyetemi tesztvizsgdkon a mobiltelefonokat a tanterembe
nem szabad bevinni, azonban a tanulék szdmdra a meghatdrozott vizsga-idétartam (2-4 6ra) mérése
jelentds probléma, mert 6rdjuk nincsen, megszoktak a mobiltelefon 6ra-funkciéjdnak hasznélatat.
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Mikrolearning, mely a legkdzvetlenebbil és személyre szabottan teszi le-
hetévé a kontextusba dgyazott informdcidk kisméretd képek és szovegek
atjan torténd megszerzését és feldolgozdsat.

Funkciondlis networking, mely célokhoz és feladatokhoz bekapcsolt cso-
portok rugalmas képzését, mikodtetését teszi lehetévé kilonbozé, igy pél-
ddul tanuldsi funkcidkra is.

Kézvetlen hozzdférés adatbdzisokhoz, melyek segitségével integralt tud3s-
bazis alakithato ki, illetve ezek kombinaciéjaval komplex tanuldsi, megis-
merési, kutatasi és fejlesztési tevékenységek alapjait lehet megteremteni.
Time-sharing optimalizdcid, amely a fenti feladatok és funkciék térbeli meg-
osztdsa mellett lehetéséget ad arra, hogy rohané vildgunkban a kilénbéz6
tevékenységeket idében is megosszuk, s igy optimalizaljuk.

Feltételezhetéen az a tarsadalmi gyakorlat, amely a mobilkommunikécié /in-
ternet alkalmazads altal uj kooperdcids sémdkat és ezzel Gj tanulasi lehetségeket
hoz létre, nem csupdn azzal hivja fel magdra a figyelmet, hogy Uj fogyasztasi szo-
kdsok és veszélyek formalédnak, s ezzel jelentds tarsadalmi kéltségek keletkez-
nek. A jov6ében az élet szdmos teriiletén, s ezek kozott kell szélni a tanulasrél, az
oktatds intézményi valdsagarol is, az Uj eszkdzok és eljardsok alkalmat kindlnak
az alacsony hatékonysdg emelésére, a kommunikacids kultdra tdrsadalmi mére-
tekben torténd fejlesztésére is. Természetesen szembesilni kell azzal is, hogy még
szamos nyitott probléma van, igy példaul a mobiltanuldssal kapcsolatos igények
mérése, strukturdldsa és a lehetséges - esetiinkben pedagdgiai - vélaszok rész-
letesebb megfogalmazdsa. Tovabbi kérdések kapcsolddnak az igények (mobilta-
nulds) felkeltéséhez és generdldsahoz, valamint a mar meglévé rejtett tudds fel-
szinre hozdsdhoz és a hozzdférés megteremtéséhez.

Osszefoglalva: a tradicionalis pedagdgiai gondolkodas alapjait érinti az a val-
tozads, mely a mobiltanulds dltal megszerzett tudds szerkezetének és funkcioja-
nak leirdsdval, valamint tarsadalmi relevancidjaval, elismerésének kérdéseivel hoz-
haté dsszefiiggésbe. A probléma a formalis, iskolai rendszer( tanitas-tanulds fo-
lyamatdhoz kapcsolhatd, azonban hatdsat tekintve egyre jelentésebb tarsadalmi
dimenziéban jelenik meg, s ezzel a pedagdgiai gondolkodast is tdgabb keretek-
be kényszeriti. A valtozas kiterjeszté hatdssal bir ugyanis az egész életen at tar-
t6 tanulds kereteire, azt Gj virtudlis dimenziékkal ruhazza fel. Domindns szerepet
hordoz a felnéttkord, non-formdlis tanulds esetében, melyben a mobiltanulas
részben komplementer funkciéval bir a mivel6dési hatrdnyok kiegyenlitése, ke-
zelése terén, részben pedig hatékonysagnovel6 tanuldsi eszkéz és eljards a ko-
runkban nélkilozhetetlen adaptacios tudds megszerzésének folyamataban.
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